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 I . Целевой раздел 

1.  Пояснительная записка 
        Рабочая программа предназначена для коррекционного обучения, воспитания 

и развития детей с сохранным слухом и интеллектом, имеющих отклонения в речевом 

развитии. 

Рабочая программа составлена в соответствии с действующими нормативно-

правовыми документами и локальными актами: 

- Конвенцией ООН о защите прав человека и основных свобод (от 4 ноября 1950 

года с изменениями и дополнениями); 

- Конвенцией о правах ребенка, 1989 г; 

            -Конституция РФ, ст. 43,72. 

- Федеральным законом «Об образовании в российской Федерации» от 29.12.2012 

г. № 273-ФЗ; 

- Письмом Федеральной службы по надзору в сфере образования и науки от 

24.01.2007 г. N 01-26/05-01 "О принятии мер по устранению нарушений прав детей с от-

клонениями в развитии в сфере образования»; 

- Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобр-

науки России) от  30 августа 2013 г. № 1014 г. Москва «Об утверждении Порядка органи-

зации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразователь-

ным программам дошкольного образования; 

-  Федеральным  государственным образовательным  стандартом  дошкольного об-

разования от 17.10.2013 г. № 1155; 

- Санитарно-эпидемиологическими требованиями к устройству, содержанию и ор-

ганизации режима работы дошкольных образовательных организаций: СанПиН 

2.4.1.3049-13, утвержденными постановлением Главного государственного санитарного 

врача Российской Федерации от 15.03.2013 г. № 26; 

- Основной общеобразовательной программой дошкольного образования МАДОУ 

№ 349, утвержденной приказом № 45-о от 28 августа 2015 г. 

Содержание РП разработано с учетом коррекционно-развивающих программ для 

детей, имеющих нарушения речевого развития: 

Н.В. Нищева. Примерная адаптированная программа коррекционно-развивающей 

работы в логопедической группе детского сада для детей с тяжелыми нарушениями речи 

(общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет (Издание третье, переработанное и дополнен-

ное в соответствии с ФГОС ДО, 2014 г.). 

Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Программы дошкольных образовательных учрежде-

ний компенсирующего вида для детей с нарушениями речи.– М.: Просвещение, 2008: 

1. «Программа логопедической работы по преодолению фонетико - 

фонематического недоразвития у детей». Авторы: Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина; 

2. «Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи 

у детей». Авторы: Т.Б.Филичева, Т.В.Туманова, Г.В. Чиркина. 

         Рабочая программа реализуется в условиях логопедического пункта МАДОУ - дет-

ский сад № 349 

Данная программа позволяет преодолеть проблемы и противоречия, возникающие при 

использовании образовательных программ на логопедическом пункте в детском саду. 

К противоречиям относятся: 

-  растущее число детей дошкольного возраста с проблемами  в здоровье, 

нуждающимися в специальной коррекции и недостаточным нормативным и программно-

методическим обеспечением коррекционно-воспитательного процесса; 

- рост количества нарушений здоровья у воспитанников детских садов и 

направленность существующего программно-методического обеспечения общего 

образования на здорового ребенка; 



-   потребность детей с проблемами в развитии  в комплексной медицинской и 

педагогической    помощи   и недостаточная проработка коррекционно-образовательных 

программ. 

Новым в данной коррекционно-образовательной программе является организация 

воспитания и обучения дошкольников с нарушениями речи в условиях логопедического 

пункта детского сада, где ведущее место отдается психолого-медико-педагогической 

реабилитации, разработке технологии педагогического процесса, обеспечивающей 

индивидуальный подход к воспитанникам с проблемами в здоровье, охрану и укрепление 

здоровья детей, активную роль ребенка в образовании. 

Реализация данной программы требует соответствующего кадрового и материально-

технического обеспечения. 

Коррекционная работа осуществляется учителем-логопедом в специализированном 

кабинете, в группах, в музыкальном зале, а также воспитателями и родителями в 

соответствии с рекомендациями специалиста. 

1.1 Рабочая программа учителя - логопеда является структурной единицей основ-

ной образовательной программы дошкольного образования (далее Программа). 

Реализация Рабочей программы предусматривает решение ведущих целей и задач, 

отраженных в общей направленности Программы, и конкретных задач коррекции нару-

шений у детей с ОНР и ФФНР.  

Общая направленность Программы: 

- создание условий развития детей дошкольного возраста, открывающих возмож-

ности позитивной социализации ребёнка, его личностного развития, развития инициативы 

и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками и со-

ответствующим дошкольному возрасту видам деятельности; 

- создание развивающей образовательной среды, которая представляет собой си-

стему условий социализации и индивидуализации детей; 

- решение задач федерального государственного стандарта дошкольного образова-

ния: 

1) охраны и укрепления физического и психического здоровья детей, в том числе их 

эмоционального благополучия; 

2) обеспечения равных возможностей полноценного развития каждого ребёнка; 

3) создания благоприятных условий развития детей в соответствии с его возрастны-

ми и индивидуальными особенностями и склонностями развития способностей и творче-

ского потенциала каждого ребёнка как субъекта отношений с самим собой, другими деть-

ми, взрослыми и миром; 

4) объединения обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на ос-

нове духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил 

и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

5) формирования общей культуры личности детей, в том числе ценностей здорового 

образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, 

физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребёнка, 

формирования предпосылок учебной деятельности; 

6) формирования социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивиду-

альным, психологическим и физиологическим особенностям детей; 

7) обеспечения психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компе-

тентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, 

охраны и укрепления здоровья детей. 

 

Основой РП является создание оптимальных условий для коррекционно-

развивающей работы и всестороннего гармоничного развития детей с  ФФНР и  ОНР.  

 

 



1.2  Цель, задачи, направления коррекционного обучения и воспитания детей с 

нарушениями речи. 
              

  Цель логопедической работы - воспитание у детей правильной, четкой, 

умеренно громкой, выразительной речи с соответствующим возрасту словарным запасом 

и уровнем развития связной речи, путем применения, наряду с общепринятыми, 

специальных логопедических методов и приемов, направленных на коррекцию речевого 

дефекта и развитие активной сознательной деятельности детей в области речевых фактов. 

Задачи:  
1. Осуществлять работу, направленную на максимальную коррекцию 

отклонений в речевом развитии у воспитанников. 

2. Своевременно выявлять речевую патологию. 

3. Формировать родительскую компетенцию в вопросах преодоления 

речевого нарушения детей  

4. Консультировать педагогических работников образовательного 

учреждения по применению специальных методов и приёмов оказания помощи де-

тям, имеющим отклонения в развитии 

5. Пополнять различными пособиями речевые уголки групп и в кабине-

те учителя-логопеда 

 

Образовательная и коррекционная работа проводится по программе для дошколь-

ных образовательных учреждений «Коррекция нарушения речи» под ред. Г.В. Чиркиной, 

Т.Б. Филичевой, Т.В. Тумановой, С. А. Мироновой, А. В. Лагутиной(2009 г)  

 

 

Направления деятельности: 
Мониторинговое (диагностическое) – создание условий для непрерывного диа-

гностико-прогностического слежения за коррекционным процессом в целях оптимального 

выбора коррекционных целей, задач и средств их реализации. 

Коррекционно-развивающее – создание условий, направленных на коррекцию ре-

чевого развития детей и обеспечивающих достижение ребёнком, имеющим нарушения 

речи, уровня речевого развития, соответствующего возрастной норме. 

Профилактическое – создание условий для повышения компетентности педагогов 

и родителей в вопросах развития речи детей, социально-эмоциональных и познавательных 

потребностей и возможностей развития. 

Информационно-методическое – создание условий для освоения и внедрения ин-

новационных технологий в области коррекции речевых нарушений, позволяющих повы-

сить результативность коррекционного процесса в целом. 

 

 

Система работы учителя-логопеда 

1. Диагностический блок 
1.1. Раннее выявление детей с проблемами в развитии (в ДОУ) 

1.2. Первичное обследование речи детей дошкольного возраста 

1.3. Сбор медицинского и педагогического анамнеза, сведений о раннем развитии 

1.4. Динамическое наблюдение в процессе обучения, промежуточные срезы 

1.5. Диагностика результативности коррекционно-педагогического процесса 

2. Организационный блок 
2.1. Подготовка материалов для ПМПк с целью комплектования специализирован-

ных групп для детей с нарушением речи и индивидуальных занятий с учителем-логопедом 

3. Блок анализа и планирования 
3.1. Анализ результатов диагностики  



3.2. Статистический учет 

3.3. Выработка стратегии коррекционно-педагогического процесса в ДОУ – плани-

рование работы на год  

3.4. Выбор способа организации непосредственной образовательной деятельности в 

ДОУ: комплектование подгрупп по нарушениям, уровням речевого развития, планирова-

ние индивидуальной работы с детьми 

3.5.Ведение документации 

4. Коррекционно – развивающая работа 
4.1. Занятия учителя-логопеда с детьми по совершенствованию разных сторон ре-

чи. 

4.2. Совместная деятельность с педагогом - психологом по стимулированию психо-

логической базы речи. 

4.3. Совместная деятельность с воспитателями. 

4.4. Совместная деятельность учителя-логопеда и музыкального руководителя по 

развитию темпо-ритмической организации речи. 

4.5. Совместная деятельность учителя-логопеда и воспитателя физкультуры по раз-

витию общей моторики детей.  

5. Блок  профилактической и консультативной работы  
5.1. Ознакомление и принятие к сведению результатов углубленных медицинских 

осмотров. 

5.2. Оказание консультативной помощи родителям детей с проблемами в развитии. 

5.3. Профилактика нарушений устной речи у детей старшего возраста 

5.4. Организация консультативных занятий с детьми старшего возраста, имеющими 

возрастные нарушения в формировании речи. 

5.5. Профилактика нарушений письменной речи.   

6. Методическое обеспечение 
6.1. Методическая помощь педагогам ДОУ по вопросам коррекции речи. 

6.2. Изучение и внедрение вариативных форм оказания коррекционной помощи. 

6.3. Создание библиотеки коррекционно-педагогической литературы в ДОУ. 

6.4. Самообразование. 

6.6. Участие в работе методических объединений учителей-логопедов.  

6.7. Участие в семинарах и конференциях. 

7. Оптимизация коррекционно-педагогического (логопедического) процесса 
7.1. Оборудование логопедического кабинета  

7.2. Создание картотеки наглядного, лексического, игрового и учебного материала 

7.3.Использование ТСО; создание аудио и видеотеки логопедического кабинета 

8. Блок контроля 
8.1. Проведение контрольных срезов, тестовых заданий (при необходимости) 

8.2. Заключение ПМПК по вопросам выпуска детей  

8.3. Выпускные собеседования (итоговые мероприятия) 

8.4. Подведение итогов работы за учебный год. Цифровой отчет – анализ о проде-

ланной работе учителя-логопеда.  

 

1.3  Принципы и подходы к формированию РП 
 

1.  Соответствие содержания образования требованиям развития общества, науки, 

культуры, личности и направлению работы   МАДОУ №349 

2.  Принцип единства содержания и процессуальной стороны обучения. 

3.  Принцип системности, предполагающий воздействие на все стороны речевой 

функциональной системы. 

4.  Принцип комплексности, имеющий медико-психолого-педагогический характер. 



5.  Принцип развития, предполагающий выделения задач, которые лежат в зоне 

ближайшего развития. 

6.  Онтогенетический принцип. 

7.  Дидактические принципы: доступность, сознательность,  индивидуальны 

подход, наглядность и т. д. 

Кроме того, Программа имеет в своей основе следующие принципы: 

- принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и по-

требностей каждого ребенка; 

- принцип  признания  каждого  ребенка  полноправным  участником образователь-

ного процесса; 

- принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных инте-

ресов каждого ребенка; 

-  принципы интеграции усилий специалистов; 

- принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия требова-

ний, методов, приемов и условия образования индивидуальным и возрастным особенно-

стям детей; 

- принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала; 

- принцип постепенности подачи учебного материала; 

- принцип концентрического наращивания информации в каждой из последующих 

возрастных групп во всех пяти образовательных областях 

       

 

1.4 Значимые для разработки и реализации РП характеристики 

 

1.4.1   Характеристика особенностей детей 

с нарушениями речи (ФФНР) 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР) – это нарушение процесса фор-

мирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми 

расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем. 

В речи ребёнка с ФФНР отмечаются трудности процесса формирования звуков, отлича-

ющихся тонкими артикуляционными или акустическими признаками. Определяющим 

признаком является пониженная способность к анализу и синтезу. 

Следует подчеркнуть, что ведущим дефектом при ФФНР является несформированность 

процессов восприятия звуков речи. 

 

 

Характеристика особенностей детей 

с нарушениями речи (общим недоразвитием речи - ОНР) 

 

Под термином «общее недоразвитие речи» (ОНР) понимаются различные сложные 

речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов 

речевой системы, относящихся к ее звуковой и смысловой стороне при нормальном слухе 

и интеллекте. 

У детей с общим недоразвитием речи в большей или меньшей степени оказывают-

ся нарушенными произношение и различение звуков на слух, недостаточно полноценно 

происходит овладение системой морфем и, следовательно, плохо усваиваются навыки 

словоизменения и cловообразования. Словарный запас отстает от возрастной нормы, как 

по количественным, так и по качественным показателям; оказывается недоразвитой связ-

ная речь. 

Общее недоразвитие речи может наблюдаться при наиболее сложных формах дет-

ской речевой патологии: алалии, афазии, а также ринолалии, дизартрии, заикании – в тех 



случаях, когда выявляются одновременно и недостаточность словарного запаса и пробле-

мы в фонетико-фонематическом развитии. Ведущими признаками общего недоразвития 

речи являются: позднее начало речи, скудный словарный запас, дефекты произношения и 

фонемообразования. 

Речевой опыт таких детей ограничен, языковые средства несовершенны. 

Потребность речевого общения удовлетворяется ограниченно. Разговорная речь 

является бедной, малословной, тесно связана с определенной ситуацией и вне этой ситуа-

ции она становится непонятной. 

Существует несколько классификаций уровней общего недоразвития речи. Наибо-

лее распространен системный подход к анализу речевых нарушений у детей в работах 

Р.Е.Левиной (1951, 1959, 1961, 1968)., согласно которому различают три уровня речевого 

развития: 

ОНР I уровня. «Отсутствие общеупотребительной речи». Достаточно часто при 

описании речевых возможностей детей на этом уровне встречается название «безречевые 

дети», что не может пониматься буквально, поскольку такой ребенок в самостоятельном 

использует целый ряд вербальных средств. Это могут быть отдельные звуки и их сочета-

ния - звукокомплексы и звукоподражания, обрывки лепетных слов («сина» -машина). Речь 

детей на этом уровне может изобиловать диффузными словами, не имеющими аналогов в 

родном языке («кия» - кофта, свитер). Характерной особенностью детей с первым уровнем 

речевого развития является возможность многоцелевого использования имеющихся у них 

средств языка: указанные звукоподражания и слова могут обозначать как названия пред-

метов, так и некоторые их признаки и действия, совершаемые с ними («бика», произно-

сится с разной интонацией и обозначает «машина», «едет», «бибикает»). 

Эти факты указывают на крайнюю бедность словарного запаса, в результате чего 

ребенок вынужден прибегать к активному использованию неязыковых средств: жестов, 

мимики, интонации. 

Наряду с этим у детей отмечается ярко выраженное отставание в формировании 

импрессивной стороны речи. Трудности вызывает понимание как некоторых простых 

предлогов («в», «на», «под» и др.), так и грамматических категорий единственного и мно-

жественного числа, мужского и женского рода, прошедшего и настоящего времени глаго-

лов и т.д. 

Речь детей на первом уровне малопонятна для окружающих и имеет жесткую ситу-

ативную привязанность. 

ОНР II уровня. «Начатки общеупотребительной речи». Отличительной чертой яв-

ляется появление в речи детей двух-трех, а иногда даже четырехсловной фразы. 

Объединяя слова в словосочетания и фразу, один и тот же ребенок, может, как пра-

вильно использовать способы согласования и управления, так и нарушать их. 

В самостоятельной речи детей иногда появляются простые предлоги и их лепетные 

варианты. В ряде случаев, пропуская во фразе предлог, ребенок со вторым уровнем рече-

вого развития неправильно изменяет члены предложения по грамматическим категориям 

«Асикези тай» - «Мячик лежит на столе». 

По сравнению с предыдущим уровнем наблюдается заметное улучшение состояния 

словарного запаса не только по количественным, но и по качественным параметрам: рас-

ширяется объем употребляемых существительных, глаголов и прилагательных, появляют-

ся некоторые числительные, наречия и т.д. 

Однако  недостаточность словообразовательных операций приводит к ошибкам в 

употреблении и понимании приставочных  глаголов,  относительных  и  притяжательных  

прилагательных, существительных со значением действующего лица. Наблюдаются труд-

ности в формировании обобщающих и отвлеченных понятий, системы синонимов и анто-

нимов. 

Речь детей со вторым уровнем часто кажется малопонятной из-за грубого наруше-

ния звукопроизношения и слоговой структуры слов. 



ОНР III уровня. Развернутая фразовая речь с элементами недоразвития лексики, 

грамматики и фонетики. Типичным для данного уровня является использование детьми 

простых распространенных, а также некоторых видов сложных предложений. При этом их 

структура может нарушаться, например, за счет отсутствия главных или второстепенных 

членов предложения. Возрастают возможности детей в использовании предложных кон-

струкций с включением в отдельных случаях простых предлогов. В самостоятельной речи 

уменьшается число ошибок, связанных с изменением слов по грамматическим категориям 

рода, числа, падежа, лица, времени и т.д. Однако специально направленные задания поз-

воляют выявить трудности в употреблении существительных среднего рода, глаголов бу-

дущего времени, в согласовании существительных с прилагательными и числительными в 

косвенных падежах. По-прежнему явно недостаточным остается понимание и употребле-

ние сложных предлогов, которые или совсем опускаются, или заменяются более просты-

ми предлогами. 

Ребенок с ОНР третьего уровня понимает и может самостоятельно образовать но-

вые слова по некоторым наиболее распространенным словообразовательным моделям. 

Наряду с этим, он затрудняется в правильном выборе производящей основы («человек, 

который дома строит» — «доматель»), использует неадекватные аффиксальные элементы 

(вместо «мойщик» - «мойчик»; вместо «лисья» - «лисник»). Типичным для данного уровня 

является неточное понимание и употребление обобщающих понятий, слов с абстрактными 

отвлеченным значением, а также слов с переносным значением. 

Словарный запас может показаться достаточным в рамках бытовой повседневной 

ситуации, однако при подробном обследовании может выясниться незнание детьми таких 

частей тела, как локоть, переносица, ноздри, веки. Летальный анализ речевых возможно-

стей детей позволяет определить трудности в воспроизведении слов и фраз сложной сло-

говой структуры. 

Наряду с заметным улучшением звукопроизношения наблюдается недостаточная 

дифференциация звуков на слух: дети с трудом выполняют задания на выделение первого 

и последнего звука в слове, подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук. 

Таким образом, у ребенка с третьим уровнем речевого развития операция звуко-

слогового анализа и синтеза оказываются недостаточно сформированными, а это в свою 

очередь, будет служить препятствием для овладения чтением и письмом. Образцы связной 

речи таких детей свидетельствуют о  нарушении логико-временных связей в повествова-

нии: дети могут переставлять местами части рассказа, пропускать важные элементы и 

обеднять его содержательную сторону. 

В 2001 году в монографии Т.Б. Филичевой «Особенности формирования речи у де-

тей дошкольного возраста» была выделена еще одна категорию детей, которая оказалась 

за пределами выше описанных уровней, и которая может быть определена как четвертый 

уровень речевого развития. 

ОНР IV уровня (или НВ ОНР). У детей данного уровня обнаруживаются незначи-

тельные нарушения всех компонентов языка. Чаще они проявляются в процессе детально-

го обследования, при выполнении специально подобранных заданий. Такие дети произво-

дят, на первый взгляд, вполне благополучное впечатление: у них нет ярких нарушений 

звукопроизношения, как правило, имеет место лишь недостаточная дифференциация зву-

ков (р-рь-л-ль-йот, щ-ч-ш, ть-ц-сь и др). Характерным нарушением слоговой структуры 

является то, что, понимая значение слова, ребенок не удерживает в памяти его фонемати-

ческий образ. И как следствие - искажение звуконаполняемости в разных вариантах. 

У детей с четвертым уровнем преобладают элизии (отпадение звука (слога) в слове 

или фразе с целью облегчения произношения), причем в основном в сокращении звуков, и 

только в единичных случаях — пропуски слогов. Также отмечаются парафазии (замена 

звуков), чаще — перестановки звуков, реже слогов; незначительный процент – персевера-

ции (устойчивое повторение какой-либо фразы) и добавления слогов и звуков. 



Недостаточная внятность, выразительность, несколько вялая артикуляция и нечет-

кая дикция оставляют впечатление общей смазанности речи. Незаконченность формиро-

вания звуко-слоговой структуры, смешение звуков характеризуют недостаточный уровень 

дифференцированного восприятия фонем. Имеющиеся у детей трудности не всегда бро-

саются в глаза, так как в большинстве случаев в речевом общении дети умышленно заме-

няют одни слова другими, избегая сложных для них звукосочетаний и грамматических 

конструкций. 

Ограниченность речевых средств, неточное употребление отдельных слов ярко 

прослеживается в рассказах по сюжетным и серии сюжетных картинок. При этом у каж-

дого ребенка в большей или меньшей степени оказываются нарушенными все компоненты 

языка. 

 

Помимо речевых нарушений у детей с ОНР отмечаются и другие специфиче-

ские нарушения развития: 
1. Возможны нарушения нервно-психической деятельности различной степени 

выраженности. При этом отставание в речевом развитии может сочетаться с рядом невро-

логических  и  психопатологических  синдромов  (синдромом  повышенного внутриче-

репного давления, повышенной нервно-психической истощаемости, синдромами двига-

тельных расстройств (изменение мышечного тонуса)). 

2. Отмечаются особенности в развитии психических функций: 

- недостаточная устойчивость внимания, ограниченные возможности его распреде-

ления; 

- снижена вербальная память, страдает продуктивность запоминания; при этом 

низкая активность припоминания может сочетаться с ограниченными возможностями раз-

вития познавательной деятельности; 

- специфические особенности мышления: обладая в целом полноценными предпо-

сылкам и овладения мыслительными операциями, доступными их возрасту, дети отстают 

в развитии словесно-логического мышления, с трудом овладевают анализом и синтезом, 

сравнением и обобщением. 

3. Нарушена сенсорная сфера (дети затрудняются в обследовании предметов, вы-

делении нужных свойств, обозначении этих свойств словом). 

4. Соматическая ослабленность. 

5. Особенности моторного развития: 

- замедленное развитие локомоторных функций (плохая координация движений, 

неуверенность в выполнении дозированных движений, снижение скорости и ловкости вы-

полнения); 

- трудности при выполнении движений по словесной инструкции; 

- трудности в воспроизведении двигательного задания по пространственно-

временным параметрам, нарушения последовательности элементов действия, опускание 

его составных частей; 

- недостаточная координация пальцев кисти руки, недоразвитие мелкой моторики. 

6. Личностные особенности: заниженная самооценка, замкнутость, робость, не-

решительность, коммуникативные нарушения (ограниченная контактность, замедленная 

включаемость в ситуацию общения, неумение ориентироваться в ситуации общения не-

умение поддерживать беседу), проявления тревожности, агрессивности разной степени 

выраженности, негативизм. 

7. Эмоциональная неустойчивость. 

 
 

1.4.2  Характеристика контингента детей, воспитывающихся в ДОУ 

 

Логопедические занятия  посещают 19 детей с ОНР с 5 до 7 лет. 



 Из них:  

4% (1 ребенок) – ОНР II уровня, 

 17% (4 детей) - ОНР II-III уровня, 

67% (14 детей) – ОНР III уровня.  

И 21% (6 детей) с ФФНР. 

 У данной категории детей еще диагностировано: 

 у 17% (4 детей) интеллект на нижней границе возрастной нормы,  

8 % детей (2 ребенка) имеют вторичный диагноз F83, 

 у 100% - РЦОН, дизартрия. 

 
2.  Планируемые результаты освоения РП: 

 

Результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров. В со-

ответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного образования определяются неза-

висимо от характера программы, форм ее реализации, особенностей развития детей. Целе-

вые ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и/или пси-

хологической диагностики и не могут сравниваться с реальными достижениями детей.  

Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, являются общими для всего 

образовательного пространства Российской Федерации. 

 Целевые ориентиры базируются на ФГОС ДО и задачах Программы. Целевые ори-

ентиры даются для детей старшего дошкольного возраста (на этапе завершения дошколь-

ного образования). 

К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения дошколь-

ного образования) в соответствии с Программой относятся следующие социально-

нормативные характеристики возможных достижений ребенка: 

 

 правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях; 

 чётко дифференцировать все изученные звуки; 

 называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах; 

 находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове; 

 различать понятия “звук”, “твёрдый звук”, “мягкий звук”, “глухой звук”, “звонкий 

звук”, “слог”, “предложение” на практическом уровне; 

Трудности 

освоения  содержа-

ния ОО детьми с 

ОНР и ФФНР 

(особенности, при-

чины)  

Направления коррекционно-

развивающей 

деятельности  

Формы, методы, приемы 

 коррекционно-развивающей 

деятельности 

Социально-коммуникативное развитие 

Коммуникатив-

ные нарушения: 

ограниченная кон-

тактность, замед-

ленная включае-

мость в ситуацию 

общения, неумение 

поддерживать бесе-

ду, вслушиваться в 

звучащую речь.  

Трудности в по-

нимании эмоций и 

эмоционального со-

Формирование общепринятых 

норм поведения.  

 

Развитие игровой и театрализо-

ванной деятельности.  

 

Формирование гендерных и граж-

данских чувств.  

Воспитывать активное произволь-

ное внимание к речи, совершен-

ствовать умение вслушиваться в 

обращенную речь, понимать её 

содержание, слышать ошибки в 

1 • внешние характери-

стики  

- общение со взрослым,  

- формирование коммуника-

тивных навыков,  

- формирование мотиваци-

онной включенности в рече-

вое высказывание  

1 • внутренние харак-

теристики:  

- развитие произвольной ре-

гуляции сенсомоторной 

(двигательной) активности  



стояния окружаю-

щих.  

 Трудности в по-

строении продук-

тивного, конструк-

тивного взаимодей-

ствия. 

Ограниченность 

представлений о со-

циальном окруже-

нии.  

Замедленность 

усваивания знаний.  

Сниженная ори-

ентировка в соци-

альных ролях. 

своей и чужой речи. Совершен-

ствовать умение игровую ситуа-

цию и на этой основе развивать 

коммуникативную функцию речи 

-Расширять представление и инте-

рес детей к труду взрослых. При-

вивать желание поддерживать по-

рядок на своём рабочем месте. 

- Закреплять правила поведения на 

улице, с бездомными животными, 

с бытовыми приборами 

- развитие вербально-

логических компонентов по-

знавательной деятельности,  

- формирование речевой и 

языковой компетентности. 

Познавательное развитие 

Неумение выделить 

и обобщить суще-

ственные признаки; 

Опора на частное, 

случайное или части 

воспринимаемого 

объекта; 

Ребенок опирается 

на разные стороны 

объекта без продук-

тивного анализа и 

синтеза; 

Выделение в объек-

те лишь знакомых 

сторон, не позволя-

ющих познавать су-

щественные связи и 

отношения 

Направлено на достижение 

целей развития у детей познава-

тельных интересов, интеллекту-

ального развития детей через ре-

шение следующих задач 

Учить воспринимать пред-

меты, их свойства, сравнивать 

предметы, подбирать группу 

предметов по заданному признаку. 

Развивать слуховое внимание и 

память при восприятии неречевых 

звуков. Продолжать развивать 

мышление в упражнениях на 

группировку и классификацию 

предметов. Развивать зрительное 

внимание и память в работе с раз-

резными картинками и пазлами. 

развитие фонематиче-

ского анализа; 

развитие простран-

ственно-временных пред-

ставлений и оптико-

пространственного гнозиса; 

развитие способности 

к символизации, обобщению 

и абстракции; 

расширение объёма 

произвольной вербальной 

памяти; 

формирование регуля-

торных процессов, мотива-

ции общения. 

- сенсорное развитие; 

- развитие познава-

тельно-исследовательской и 

продуктивной (конструктив-

ной) деятельности;  

- формирование эле-

ментарных математических 

представлений;  

     формирование целостной 

картины мира, расширение 

кругозора детей. 

 

 

Речевое развитие 

В речи ребёнка с 

ФФНР отмечаются 

трудности процесса 

формирования звуков, 

отличающихся тонки-

ми артикуляционными 

Направлено на достижение целей овла-

дения конструктивными способами и 

средствами взаимодействия с окружа-

ющими  

Развивать интерес к художественной 

литературе, навык слушания художе-

Для детей с 

нарушениями речи 

(фонетико-

фонематическим 

недоразвитием) 

формирова-



или акустическими 

признаками. Опреде-

ляющим признаком 

является пониженная 

способность к анализу 

и синтезу. 

Следует подчеркнуть, 

что ведущим дефектом 

при ФФНР является 

несформированность 

процессов восприятия 

звуков речи 

 

 

У детей с общим недо-

развитием речи в 

большей или меньшей 

степени оказываются 

нарушенными произ-

ношение и различение 

звуков на слух, недо-

статочно полноценно 

происходит овладение 

системой морфем и, 

следовательно, плохо 

усваиваются навыки 

словоизменения и cло-

вообразования. Сло-

варный запас отстает от 

возрастной нормы, как 

по количественным, 

так и по качественным 

показателям; оказыва-

ется недоразвитой 

связная речь 

 

 
 

ственных произведений, формировать 

эмоциональное отношение к прочитан-

ному, к поступкам героев; учить выска-

зывать своё отношение к прочитанному. 

Учить выразительно читать стихи, ско-

роговорки, участвовать в инсцениров-

ках, режиссёрских играх 

 

ние полноценных 

произносительных 

навыков; 

развитие фо-

нематического вос-

приятия, фонемати-

ческих представле-

ний, доступных воз-

расту форм звуково-

го анализа и синтеза; 

развитие 

внимания к морфо-

логическому составу 

слов и изменению 

слов и их сочетаний 

в предложении; 

обогащение 

словаря детей пре-

имущественно при-

влечением внимания 

к способам словооб-

разования, к эмоци-

онально-оценочному 

значению слов; 

воспитание 

умений правильно 

составлять простое 

распространённое 

предложение, а за-

тем и сложное пред-

ложение; употреб-

лять разные кон-

струкции предложе-

ний в самостоятель-

ной связной речи; 

развитие 

связной речи в про-

цессе работы над 

рассказом, переска-

зом, с постановкой 

определённой кор-

рекционной задачи 

по автоматизации в 

речи уточнённых в 

произношении фо-

нем. 

 

Для детей с 

нарушениями речи 

(общим недоразви-

тием речи): 

II уровень 



развития речи: 

активизация и выра-

ботка дифференци-

рованных движений 

органов 

артикуляционного 

аппарата; 

подготовка артику-

ляционной базы для 

усвоения отсутству-

ющих 

звуков; 

постановка отсут-

ствующих звуков, их 

различение на слух и 

первоначальный 

этап автоматизации 

на уровне слогов, 

слов; 

развитие понимания 

речи; 

активизация речевой 

деятельности и раз-

витие лексико-

грамматических 

средств языка; 

развитие произноси-

тельной стороны ре-

чи; 

развитие самостоя-

тельной фразовой 

речи; 

III уровень 

развития речи: 

развитие понимания 

речи и лексико-

грамматических 

средств языка; 

развитие произноси-

тельной стороны ре-

чи; 

развитие самостоя-

тельной развёрнутой 

фразовой речи; 

подготовка к овла-

дению элементар-

ными навыками 

письма и чтения; 

 

Художественно-эстетическое развитие 

-недостаточный 

объем сведений об 

направлено на достижение цели 

формирования интереса и потреб-

- формирование це-

лостной картины мира, в том 
 



окружающем, о 

свойствах и функци-

ях предметов дей-

ствительности; 

- отставание в раз-

витии словесно-

логического мыш-

ления; 

- недостаточная по-

движность, инерт-

ность, быстрая ис-

тощаемость процес-

сов воображения; 

 
 

 

ности в чтении (восприятии) книг 

направлено на достижение целей 

формирования интереса к эстети-

ческой стороне окружающей дей-

ствительности, удовлетворение 

потребности детей в самовыраже-

нии 

Развивать умение слышать ритми-

ческий рисунок.  

-Учить передавать ритмический 

рисунок.                     

 -Развитие графоморфных навыков 

числе первичных ценност-

ных представлений;  

- развитие литератур-

ной речи; 

-  приобщение к сло-

весному искусству, в том 

числе развитие художе-

ственного восприятия и эс-

тетического вкуса. 

- развитие продук-

тивной деятельности детей 

(рисование, лепка, апплика-

ция, художественный труд); 

развитие детского творче-

ства;  

- приобщение к изоб-

разительному искусству.  

 

Физическое развитие 

Нарушена коорди-

нация движений, 

нарушено двига-

тельное подражание, 

не могут совершать 

точные, четкие при-

цельные движения 

руками, дифферен-

цировать движения 

правой и левой ру-

кой, быстро утом-

ляются 

направлено на достижение целей 

формирования у детей интереса и 

ценностного отношения к заняти-

ям физической культурой, гармо-

ничное физическое развитие  

- Развивать координированность и 

точность движений (артикуляци-

онная, мелкая моторика) 

- Формировать правильную осанку 

при посадке за столом. Расширять 

знания о строении артикуляцион-

ного аппарата и его функциониро-

вании. Формирование речевого 

дыхание 

-  развитие физиче-

ских качеств (скоростных, 

силовых, гибкости, выносли-

вости и координации);  

-  накопление и обо-

гащение двигательного опы-

та детей (овладение основ-

ными движениями);  

-  формирование у 

воспитанников потребности 

в двигательной активности и 

физическом совершенство-

вании. 

Развитие дифферен-

цированности движения рук, 

пальцев при обследовании 

предметов. 

 

 называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах; 

 производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

 овладеть интонационными средствами выразительности речи в пересказе, чтении 

стихов. 

 

  



II. Содержательный раздел 

 

   2.1   Принципы  организации коррекционно-развивающей деятельности в условиях 

логопедического пункта МАДОУ д/с № 349 
1.  Принцип соответствия времени, длительности, места логопедического 

воздействия возрасту, структуре речевого дефекта, физическим и психологическим 

особенностям ребенка. 

2.   Принцип учета основных направлений  логопедической деятельности. 

 

Направления 

логопедической деятельности 
Время Взаимодействие с 

участниками логопедического 

процесса 

Диагностика 

углубленная для коррекции 

 

скрининговая для 

профилактики 

 

 

Ноябрь, сентябрь 

 

Сентябрь, январь, май 

Медицинские работники: 

педиатр, невролог, лор; 

Педагоги: психолог, педагоги 

группы, специалисты ДОУ, 

методист. 

Родители 

Коррекция сентябрь-май Родители, педагоги группы 

Профилактика Июнь, июль, январь, март Родители, педагоги группы, 

специалисты ДОУ, медики 

при необходимости 

        3. Принцип оптимизации коррекционной работы. 

С целью эффективной коррекционно-развивающей работы с детьми использовать разные 

формы и виды логопедического воздействия на логопатов. При выборе формата 

коррекционной работы учитывать этап исправления речи и риски возникновения 

нарушений письменной речи. Для оптимального использования времени для коррекции 

речи детей в условиях логопедического пункта объединять их в группы: «коррекция», 

«автоматизация», «группа риска»      

 

      

2.3 Содержание, формы, методы и средства реализации РП с учетом возраст-

ных и индивидуальных особенностей воспитанников. 
 

 

Направление Задачи Методы и приемы 

Диагностика 

речевого разви-

тия 

Выявление логопедического диагноза 

(ФНР, ФФНР или уровня ОНР)   

Беседа 

Тестовые задания 

Развитие речевого общения и обучение грамоте (подгрупповые, индивидуальные за-

нятия) 

Преодоление ре-

чевых нарушений 

 

• Развитие общей координации и мел-

кой моторики руки 

• Охрана зрения 

• Развитие сенсорики 

• Коррекция эмоционально-волевой 

сферы 

• Развитие высших психических функ-

ций 

• Коррекция звукопроизношения 

Дидактические игры и упраж-

нения 

Фонетическая ритмика 

Артикуляционные упражнения 

Массаж органов артикуляци-

онного аппарата 

Пальчиковая гимнастика 

Массаж речевых зон 

Логоритмика 



Формирование 

звуковой культу-

ры 

речи 

 

• Развитие фонематического слуха. 

• Развитие умения воспроизводить сло-

ва сложной слоговой структуры. 

• Обучение звукобуквенному анализу 

слов, чтению. 

• Воспитание четкого произношения. 

• Развитие голоса и речевого дыхания. 

• Развитие фонематического восприя-

тия. 

Беседы (диалоги, полилоги) 

Составление рассказов (по 

картине, алгоритму, схеме). 

Решение речевых проблемных 

ситуаций. 

Драматизации, театрализован-

ные 

постановки 

Составление предложений 

 (по схеме, образцу, способом 

добавления слов). 

Фонетический разбор слов. 

Чистоговорки, скороговорки. 

Выразительное рассказывание 

стихотворений. 

Развитие и 

обогащение сло-

варя 

 

• Образование относительных и притя-

жательных прилагательных 

• Развитие навыка подбора синонимов и 

антонимов 

• Развитие словаря признаков 

• Развитие глагольного словаря 

• Обобщение группы слов 

• Уточнение названий понятий, предме-

тов и их частей 

• Уточнение лексического значения 

слов 

Развитие связной речи 

• Развитие невербальных средств обще-

ния 

• Развитие речевого общения 

• Обучение пересказу 

• Обучение рассказыванию по серии 

картин 

• Обучение составлению рассказа по 

картине 

Формирование 

грамматического 

строя речи 

 

• Образовывать множественное число 

существительных, родительный падеж 

множественного числа. 

• Согласование: прилагательные с 

существительными; существительные с 

числительными; предлоги с существи-

тельными. 

• Образование уменьшительно-

ласкательных форм существительных. 

Работа с 

родителями: 

 

Повышение уровня компетентности в 

вопросах речевого развития детей. 

Систематический контроль над постав-

ленными звуками. 

• Тематические консультации, 

беседы. 

• Открытые занятия. 

• Подбор и знакомство со спе-

циальной 

литературой по заявленной 

тематике. 

• Конкурс чтецов. 

• Выступления на родитель-

ских собраниях. 

Работа с 

воспитателями 

 

• Разработка индивидуальных про-

грамм для развития ребенка. 

• Составление рекомендаций по разви-

тию фонематического слуха, навыков 

• Тематические консультации. 

• Открытые занятия. 

• Подбор и распространение 

специальной педагогической 



звукового анализа и синтеза. 

• Планирование заданий для индивиду-

альной работы на закрепление речевого 

материала. 

• Упражнения по развитию внимания, 

понятий, логического мышления. 

литературы. 

• Лекции и беседы на педаго-

гических советах. 

Работа с 

музыкальным 

руководителем 

 

• Пропедевтическая работа. 

• Закрепление полученных речевых 

навыков. 

•  

 

Упражнения на ритм речи; 

развитие дыхания и голоса; 

артикуляционного аппарата. 

• Досуги. 

• Согласование сценариев 

праздников, развлечений. 

• Театрализация: внятность 

произнесения слов. 

 

 

  2.4 Содержание части РП, формируемой участниками образовательных отношений 
 

Эффективность коррекционно-развивающей работы на логопедическом пункте во 

многом зависит от преемственности в работе логопеда и других специалистов. И, прежде 

всего, учителя-логопеда и воспитателей.  

Взаимодействие с воспитателями логопед осуществляет в разных формах. Это сов-

местное составление перспективного планирования работы на текущий период во всех 

образовательных областях; обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-

развивающей работы; оснащение развивающего предметного пространства в групповом 

помещении; взаимопосещение и участие в интегрированной образовательной деятельно-

сти; совместное осуществление образовательной деятельности в ходе режимных момен-

тов, еженедельные задания учителя-логопеда воспитателям. В календарных планах воспи-

тателей в начале каждого месяца логопед указывает лексические темы на месяц, пример-

ный лексикон по каждой изучаемой теме, основные цели и задачи коррекционной работы; 

перечисляет фамилии детей, коррекции развития которых воспитатели в данный отрезок 

времени должны уделить особое внимание в первую очередь.  

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают следующие разделы:  

— логопедические пятиминутки;  

— подвижные игры и пальчиковая гимнастика;  

— индивидуальная работа;  

— рекомендации по подбору художественной литературы и иллюстративного ма-

териала.  

 

2.5 Особенности образовательной коррекционно-развивающей деятель-

ности разных видов 

 

Логопедические пятиминутки служат для логопедизации совместной деятельно-

сти воспитателя с детьми и содержат материалы по развитию лексики, грамматики, фоне-

тики, связной речи, упражнения по закреплению или дифференциации поставленных зву-

ков, развитию навыков звукового и слогового анализа и синтеза, фонематических пред-

ставлений и неречевых психических функций, связной речи и коммуникативных навыков, 

то есть для повторения и закрепления материала, отработанного с детьми логопедом. 

Обычно планируется 2—3 пятиминутки на неделю, и они обязательно должны быть вы-

держаны в рамках изучаемой лексической темы. Логопед не только дает рекомендации по 

проведению пятиминуток, но в некоторых случаях и предоставляет материалы и пособия 

для их проведения.  



Подвижные игры, упражнения, пальчиковая гимнастика служат для развития 

общей и тонкой моторики, координации движений, координации речи с движением, раз-

вития подражательности и творческих способностей. 

 Они могут быть использованы воспитателями в качестве физкультминуток в орга-

низованной образовательной деятельности, подвижных игр на прогулке или в свободное 

время во второй половине дня. Они тоже обязательно выдерживаются в рамках изучаемой 

лексической темы. Именно в играх и игровых заданиях наиболее успешно раскрывается 

эмоциональное отношение ребенка к значению слова.  

Планируя индивидуальную работу воспитателей с детьми, логопед рекомендует 

им занятия с двумя-тремя детьми в день по тем разделам программы, при усвоении кото-

рых эти дети испытывают наибольшие затруднения. Важно, чтобы в течение недели каж-

дый ребенок хотя бы по одному разу позанимался с воспитателями индивидуально. Преж-

де всего, логопеды рекомендуют индивидуальную работу по автоматизации и дифферен-

циации звуков.  

Зная, какие трудности испытывают воспитатели при подборе наглядно-

дидактических и литературных материалов, как сложно им учесть особенности общего и 

речевого развития детей с речевой патологией, логопед как правило, составляет пример-

ный перечень художественной литературы и иллюстративного материала, рекомен-

дуемых для каждой недели работы.  

 

 

Коррекционно-развивающая работа воспитателя с детьми 

в режимных моментах 

 

Форма работы с детьми Содержание 

Утренняя коррекционная 

гимнастика  

Коррекция дыхания, опорно-двигательного аппарата. Эле-

менты фонетической ритмики. Развитие слухового внима-

ния, мелкой моторики, пальцев рук, двигательной активно-

сти, ориентировки в пространстве  

Дидактическая игра  Закрепление навыков и умений, полученных на коррекцион-

ных занятиях.  

Сюжетно-ролевая игра  Закрепление умений организовывать и поддерживать игро-

вую деятельность. Обогащение лексики. Развитие связной 

речи. Развитие коммуникативной стороны  

Культурно-гигиенические 

навыки  

Развитие мелкой моторики, коммуникативной стороны речи, 

внимания, мышления.  

Трудовая деятельность  Развитие мелкой моторики, коммуникативной стороны речи. 

Обогащение и активизация словарного запаса. Выравнива-

ние психических процессов: анализа, синтеза, внимания, 

мышления, памяти  

Прогулка (подвижные игры)  Коррекция психических процессов. Развитие двигательной 

активности, коммуникативной стороны речи, ориентировки 

в пространстве, эмоционально-волевой сферы.  

Засыпание под музыку  Релаксация: переход от активной деятельности ко сну.  

Пробуждение под музыку  Выравнивание фаз пробуждения детей. Эмоционально-

положительный заряд детей для дальнейшей деятельности 

во второй половине дня.  

Коррекционная гимнастика 

пробуждения  

Развитие общей и мелкой моторики. Коррекция дыхания. 

Элементы фонетической ритмики. Умение ориентироваться 

в пространстве  



Индивидуальная коррекци-

онная работа по заданию ло-

гопеда (дефектолога)  

Выполнение упражнений по преодолению фонетических 

нарушений грамматической стороны речи и связной речи. 

Коррекция звукопроизношения. Артикуляционная гимна-

стика. Обогащение лексики.  

Развитие ВПФ. Закрепление и уточнение понятий, представ-

лений.  

Индивидуальная работа по 

заданию психолога  

Развитие и коррекция эмоционально-волевой сферы.  

Досуги, праздники, театрали-

зованная деятельность  

Развитие эмоционально-волевой сферы. Формирование 

предпосылок к развитию творческого воображения. Развитие 

мелкой и общей моторики  

 
 

Организация коррекционно-развивающей работы с детьми с ОНР 
 

Организация коррекционно-развивающей работы с детьми 

 (II уровень речевого развития) 
Задачи и содержание коррекционно-развивающего обучения детей 5 лет с данным 

уровнем планируются с учетом результатов их логопедического обследования, позволяю-

щих выявить потенциальные речевые и психологические возможности детей, и соотносят-

ся с планируемыми результатами освоения содержания  Программы детского сада. 

Логопедические занятия в старшей группе для этих детей подразделяются на ин-

дивидуальные и подгрупповые. 

Учитывая неврологический и речевой статус дошкольников, логопедические заня-

тия нецелесообразно проводить со всей группой, поскольку в таком случае степень усвое-

ния учебного материала будет недостаточной. 

В связи с этим индивидуальные занятия носят опережающий характер, так как 

основная их цель — подготовить детей к активной речевой деятельности на подгруппо-

вых занятиях. 

На индивидуальных занятиях проводится работа по: 

1) активизации и выработке дифференцированных движений органов артикуляционного 

аппарата; 

2) подготовке артикуляционной базы для усвоения отсутствующих звуков; 

3) постановке отсутствующих звуков, их различению на слух и первоначальному этапу 

автоматизации на уровне слогов, слов. 

В зависимости от характера и выраженности речевого дефекта, психологических и 

характерологических особенностей детей, количество их в подгруппах варьируется по 

усмотрению логопеда (от 2—3 до 5—6 человек). 

 В начале учебного года количество человек в подгруппе может быть меньше, чем к 

концу обучения. 

Содержание логопедических занятий определяется задачами коррекционного обу-

чения детей: 

• развитие понимания речи; 

• активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка; 

• развитие произносительной стороны речи; 

• развитие самостоятельной фразовой речи. 

Выделяются следующие виды подгрупповых логопедических занятий по форми-

рованию: 

1) словарного запаса; 

2) грамматически правильной речи; 

3) связной речи; 

4) звукопроизношения, развитию фонематического слуха и слоговой структуры. 



Подгрупповые и индивидуальные занятия проводятся логопедом в соответствии с 

расписанием, в соответствии с режимом дня в данной возрастной группе дошкольного 

учреждения. 

 

 

Организация коррекционно-развивающей работы с детьми 

(III уровень речевого развития) 
 

Основными задачами коррекционно-развивающего обучения данного речевого 

уровня детей является продолжение работы по развитию: 

1) понимания речи и лексико-грамматических средств языка; 

2) произносительной стороны речи; 

3) самостоятельной развернутой фразовой речи; 

4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения. 

На первом году обучения пятилетние дети с общим недоразвитием речи не могут 

полноценно овладевать учебным материалом на фронтальных занятиях со всей группой. 

Сказываются не только отставание в развитии речи, но и трудности концентрации внима-

ния, памяти, быстрая истощаемость и утомляемость. Предусматриваются следующие виды 

занятий по формированию: 

• связной речи; 

• словарного запаса, грамматического строя; 

• произношения. 

Количество занятий, реализующих коррекционно-развивающие задачи, меняется в 

зависимости от периода обучения 

 

 

2.6 Способы и направления поддержки детской инициативы в коррекционно-

развивающей деятельности 

 

Для детей шестого года жизни(5-6 лет) 

Приоритетной сферой проявления детской инициативы является внеситуативно - лич-

ностное общение со взрослыми и сверстниками, а также информационная познавательная 

инициатива. 

Для поддержки детской инициативы необходимо: 

 создавать в группе положительный психологический микроклимат, в равной 

мере проявляя любовь и заботу ко всем детям: выражать радость при встрече, использовать 

ласку и тёплое слово для выражения своего отношения к ребёнку; 

 уважать индивидуальные вкусы и привычки детей; 

 поощрять желание создавать что-либо по собственному замыслу; обращать 

внимание детей на полезность будущего продукта для других или ту радость, которую он до-

ставит кому-то (маме, бабушке, папе, другу); 

 создавать условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельно-

сти детей; 

 при необходимости помогать детям в решении проблем организации игры; 

 привлекать детей к планированию жизни группы на день и на более отдалён-

ную перспективу. Обсуждать выбор спектакля для постановки, песни, танца и т. п.; 

 создавать условия и выделять время для самостоятельной творческой или по-

знавательной деятельности  детей по интересам. 

 

Для детей седьмого и восьмого жизни(6 -8 лет) 



Приоритетной сферой проявления детской инициативы является научение, расшире-

ние сфер собственной компетентности в различных областях практической предметной, в том 

числе орудийной, деятельности, а также информационная познавательная деятельность. 

Для поддержки детской инициативы необходимо: 

 вводить адекватную оценку результата деятельности ребёнка с одновременным при-

знанием его усилий и указанием возможных путей и способов совершенствования продукта 

деятельности; 

 спокойно реагировать на неуспех ребёнка и предлагать несколько вариантов исправ-

ления работы: повторное исполнение спустя некоторое время, доделывание, совершенствова-

ние деталей и т. п. Рассказывать детям о трудностях, которые педагоги испытывали при обу-

чении новым видам деятельности; 

 создавать ситуации, позволяющие ребёнку реализовывать свою компетентность, обре-

тая уважение и признание взрослых и сверстников; 

 обращаться к детям с просьбой показать воспитателю те индивидуальные достижения, 

которые есть у каждого, и научить его добиваться таких же результатов; 

 поддерживать чувство гордости за свой труд и удовлетворение его результатами; 

 создавать условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности де-

тей; 

 при необходимости помогать детям в решении проблем при организации игры; 

 привлекать детей к планированию жизни группы на день, неделю, месяц. Учитывать и 

реализовать их пожелания и предложения; 

 создавать условия и выделять время для самостоятельной творческой или познава-

тельной деятельности детей по интересам; 

 устраивать выставки и красиво оформлять постоянную экспозицию работ; 

 организовывать концерты для выступления детей и взрослых. 

 

 

2.7 Особенности взаимодействия с семьями воспитанников 

Взаимодействие с семьями воспитанников по реализации Программы выстраивает-

ся в целях создания в детском саду необходимых условий для развития ответственных и 

взаимозависимых отношений с семьями воспитанников, обеспечивающих целостное раз-

витие личности дошкольника, повышение компетентности родителей в области воспита-

ния. 

Направления взаимодей-

ствия ДОО и семьи 

Задачи  

наглядно-

информационные знаком-

ство родителей с условия-

ми, задачами, содержанием 

и методами воспитания де-

тей 

- преодоление поверхностного суждения о роли детского 

сада; 

-пропаганда психолого - педагогических и специальных 

знаний; 

-обучение методам и приемам оказания специальной по-

мощи детям; 

- психолого-педагогическая помощь в проблемных ситуа-

циях; 

- ознакомление родителей с формами продуктивной дея-

тельности детей; 

- привлечение и активизация интереса родителей к коррек-

ционно-развивающей работе. 

информационно-

аналитические – способ-

ствуют организации обще-

ния с родителями 

- сбор, обработка и использование данных о семье каждого 

воспитанника, общекультурном уровне его родителей, 

наличие у них необходимых педагогических знаний, отно-

шении в семье к ребенку, запросах, интересах, потребно-



стях родителей в психолого-педагогической информации. 

досуговые - установление неформальных отношений между педагога-

ми и родителями, более доверительных отношений между 

родителями и детьми: 

информационно-

ознакомительные   

- преодоление поверхностных представлений о работе до-

школьного учреждения путем ознакомления родителей с 

самим дошкольным учреждением, особенностями его ра-

боты и педагогами: 

 

Успешность коррекционно-развивающей работы во многом зависит от того, 

насколько родители понимают состояние ребенка, принимают его таким, какой он есть и 

стремятся помочь. 

Задачи: 

1. Выявление уровня социальной адаптированности ребенка. 

2. Изучение портрета семьи. 

3. Составление социальной характеристики. 

4. Оказание специальной поддержки родителям. 

5. Повышение педагогической компетентности родителей.  

6. Повышение социальной ответственности семьи, привлечения родителей к актив-

ному сотрудничеству. 

Основанием для определения форм и методов взаимодействия с семьями воспитан-

ников служат нормативные документы, закрепляющие основу взаимодействия, современ-

ные исследования основных направлений взаимодействия ДОО и семьи. 

 

Взаимодействие с родителями предусматривает: 

-  использование как традиционных, так и нетрадиционных форм работы с роди-

телями воспитанников: родительские собрания, индивидуальные и групповые консуль-

тации, консультации по запросам, анкетирование, беседы, родительские тренинги, прак-

тикумы, родительские чтения, педагогические гостиные, круглые столы, семинары-

практикумы, устные журналы и др. 

- использование различных форм непосредственного вовлечения родителей в об-

разовательную деятельность - организация совместной деятельности в системе «ребе-

нок-родитель-педагог», привлечение родителей к участию в утренниках, праздниках, 

спектаклях в качестве исполнителей ролей; участие в акциях, в совместной исследова-

тельской и проектной деятельности, участие в конкурсах по реализации проектов; участие 

в выставках совместного творчества, изготовление плакатов и газет различной тематики, 

изготовление фотоколлажей и др. 

Система взаимодействия с родителями включает: 

 информирование и обсуждение задач и содержания коррекционно-образовательной 

работы МБУ на текущий учебный год; 

 информирование родителей по вопросам взаимодействия ДОУ с другими органи-

зациями, в том числе и социальными службами; 

 ознакомление родителей с результатами работы ДОО, анализом участия родитель-

ской общественности в жизни ДОО; 

 оказание индивидуальной помощи родителям по вопросам коррекции, образования 

и воспитания детей с ОВЗ: 

- обучение конкретным приемам и методам воспитания и развития ребенка в разных 

видах детской деятельности; 

- обучение методам и приемам оказания специальной помощи детям 

 участие в составлении планов: спортивных и культурно-массовых мероприятий, 

работы родительского комитета  

 



Направления уча-

стия родителей 

в жизни ДОУ 

Формы участия Периодичность 

сотрудничества 

В проведении мони-

торинговых исследо-

ваний 

Анкетирование 

Социологический опрос 

- сбор необходимой инфор-

мации о ребенке и его семье; 

- выявление трудностей в 

воспитании и развитии детей в 

семье; 

- определение оценки роди-

телями эффективности работы 

педагогического  коллектива.  

3-4 раза в год 

По мере необходимости 

В создании условий 

 

Участие в субботниках по 

благоустройству территории; 

Помощь в создании пред-

метно-развивающей среды; 

Оказание помощи в ремонт-

ных работах 

2 раза в год 

 

Постоянно 

 

 

По мере необходимости 

В управлении ДОО Участие в работе Совета 

ДОО, педагогических советах 

По плану 

В просветительской 

деятельности, 

направленной на  по-

вышение педагогиче-

ской культуры, рас-

ширение информаци-

онного поля родите-

лей 

 

Наглядная информация 

(стенды, папки-передвижки, 

семейные и групповые фото-

альбомы, фоторепортажи; па-

мятки). 

Реклама книг, статей из га-

зет, журналов или сайтов по 

проблемам семейного воспита-

ния. 

Создание странички на сайте 

ДОО; 

Консультации, семинары, 

мастер-классы. 

Родительский час. 

- информирование роди-

телей ходе образовательной ра-

боты с ребенком, разъяснение 

домашних заданий. 

Открытые занятия специа-

листов и воспитателей. 

Общие родительские собра-

ния. 

- информирование и об-

суждение задач и содержания 

коррекционно-образовательной 

работы ДОО на текущий учеб-

ный год. 

- презентация результатов 

коррекционно-развивающей 

работы с детьми (достижения и 

успехи воспитанников). 

1 раз в квартал 

Обновление постоянно 

 

 

 

Выставляется на 3-5 дней 

 

 

 

1 раз в месяц 

 

По годовому плану 

 

Проводится учителями-

дефектологами и учителями-

логопедами групп один раз в не-

делю с 17 до 18 часов. 

 

 

2 - 3раза в год 

 

 

2 раза в год, в начале и в конце 

учебного года. 

 

 

 

 

 

 

 



Групповые родительские со-

брания 

 

 

1 раз в квартал 

 

В образовательном 

процессе ДОО, 

направленном на 

установление сотруд-

ничества и партнер-

ских отношений 

с целью вовлечения 

родителей в единое 

образовательное про-

странство 

Дни открытых дверей. 

Дни здоровья. 

Совместные праздники, раз-

влечения. 

Участие в творческих вы-

ставках, смотрах-конкурсах 

Мероприятия с родителями 

в рамках проектной деятельно-

сти 

 

2 раза в год 

1 раз в квартал 

По плану 

 

По плану 

 

 

Постоянно по годовому плану 

 

 

 

III. Организационный раздел 

 

3.1. Особенности организации коррекционно-развивающей деятельности. 

 

Организация деятельности логопеда, воспитателей и других специалистов в течение года 

определяется поставленными задачами рабочей программы. Логопедическое обследование 

проводится с 1 по 15 сентября, с 15 по 31 мая.  Логопедические  подгрупповые и 

индивидуальные занятия проводятся с 15 сентября. 

Данная программа разработана для реализации в условиях логопедического пункта 

детского сада общеразвивающего вида, то есть в сетке занятий  не 

предусмотрено  специального времени для проведения фронтальной 

деятельности  учителя – логопеда. Основную  нагрузку несёт  индивидуальная и 

подгрупповая логопедическая работа,  которая  проводится   2 - 3  раза в неделю с каждым 

ребёнком. 

Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, имеющие 

сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения. 

Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью 

выраженности речевого нарушения детей с ОВЗ, возрастом и индивидуальными психофи-

зическими особенностями детей, требований СанПиН; 

Тема, цель, содержание, методическая аранжировка занятий определяются в соот-

ветствии с рекомендациями специальных образовательных программ для каждой катего-

рии детей с ОВЗ. 

В основе планирования занятий с детьми с ОВЗ лежат комплексно-тематический и 

концентрический принципы. Комплексно-тематический принцип предполагает выбор 

смысловой темы, раскрытие которой осуществляется в разных видах деятельности. Выбор 

темы определяется рядом факторов: сезонностью, социальной и личностной значимостью, 

интересами и потребностями детей в группе. 

Одно из важных условий реализации комплексно-тематического принципа — кон-

центрированное изучение темы, обеспечивающего «повторение без повторения» образо-

вательной деятельности — формирование у детей широкого спектра первичных представ-

лений и приобретение ими соответствующего опыта деятельности. В соответствии с кон-

центрическим принципом программное содержание в рамках одних и тех же тем год от 

года углубляется и расширяется. 

Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере устранения у них 

дефектов речи. Результаты логопедического обучения отмечаются в речевой карте ребёнка. 

 



3.3. Особенности организации коррекционно-развивающей предметно-

пространственной среды. Материально - техническое обеспечение РП. 
 

Логопедический кабинет представляет собой хорошо освещенное помещение пло-

щадью 14 м кв. На стене кабинета имеется большое зеркало с лампой дополнительного 

освещения. Имеется ноутбук, магнитолла, магнитная доска, мфу. 

 

На двери кабинета и отдельном стенде помещен график и расписание работы, сове-

ты и методические рекомендации родителям.  

 

 В логопедическом кабинете при организации развивающей среды созданы и 

наполнены необходимым оборудованием центры, отражающие развитие всех сторон ре-

чевой деятельности: словаря, грамматического строя речи, фонематического восприятия и 

навыков языкового анализа, связной речи и речевого общения.  

Имеются картотеки словесных и настольно-печатных для автоматизации и диффе-

ренциации звуков разнообразных игр. Центры с пособиями для развития всех видов мото-

рики (артикуляционной, тонкой, ручной, общей).  

 

 

3.4. Особенности оценки индивидуального развития детей. Диагности-

ческое обследование детей с ФФНР и ОНР. 
 

 1 Требования к уровню речевой подготовки детей. 

Возрастная группа Требования к речи ребенка к концу учебного года 

Ранний возраст к 2-м 

годам (профилактика 

нарушений устной речи) 

Говорит короткими предложениями из 2-3 слов. Словарный 

запас около 300 слов. Не искажает звуконаполняемость простых 

слов из 3-4 звуков. Активно повторяет за взрослым слова и 

короткие предложения. 

Первая младшая группа 

(профилактика нарушений 

устной речи) 

Рассказывает знакомое стихотворение, отвечает на вопросы по 

картинке предложением с простыми предлогами. Называет 

игрушки, одежду мебель, основные цвета, глаголы труда. Не 

искажает слоговую структуру простых слов из 3-4 звуков. Есть 

возрастные пропуски, замены и смягчения звуков. 

Вторая младшая группа 

(профилактика нарушений 

устной речи) 

Рассказывает знакомую сказку с небольшой помощью, 

пользуется распространенными предложениями с предлогами. 

Самостоятельно рассказывает стихи. Называет окружающие 

предметы, глаголы движения, цвета. Соблюдает слоговую 

структуру простых слов из 3-4 слогов. Есть замены звуков, но 

нет искажений, исчезает смягчение. 

Средняя группа 

(профилактика и 

коррекция нарушений 

устной речи) 

Пересказывает с опорой на наглядность знакомую сказку. 

Рассказывает стихи без помощи взрослого. Адекватно 

употребляет большинство предлогов и точных глаголов. 

Обобщает и дифференцирует предметы с небольшой помощью. 

Соблюдает слоговую структуру усложненных слов. Нет 

пропусков, смягчения звуков. Нет искажения звуков у детей с 

нормальным неврологическим статусом. Есть неустойчивость 

произношения. Слышит речевой звук и выбирает с ним слово. 

Старшая группа 

(профилактика нарушений 

письменной речи и 

Самостоятельно пересказывает незнакомый текст. С небольшой 

помощью составляет рассказ по серии картинок. Легко вступает 

в вербальный контакт с детьми и взрослыми. Точно употребляет 



коррекция нарушений 

устной речи) 

предлоги, антонимы, наречия, простые и приставочные глаголы. 

Встречаются аграмматизмы в малознакомых словах, сложной 

слоговой структуры, наблюдается неустойчивость употребления 

некоторых падежных форм. Звуки речи произносит правильно, 

иногда требует контроль взрослых. Определяет место звука в 

слове, различает оппозиционные звуки. 

Подготовительная группа 

(профилактика нарушений 

письменной речи и 

коррекция нарушений 

устной речи) 

Самостоятельно составляет рассказ по картинке по плану, по 

серии картинок. Легко вступает в вербальный контакт с детьми 

и взрослыми, стараясь использовать правила речевого этикета. 

Использует обобщающие и пространственные понятия, 

относительные и притяжательные прилагательные, 

сравнительные наречия. В речи нет аграмматизмов, адекватно 

использует предложно-падежные конструкции. Чистое 

звукопроизношение, возможен контроль за речью детей 

дизартриков. Производят звуковой анализ слов из 3-5 звуков. 

 

 

 

2 Диагностический инструментарий. 
Диагностический инструментарий подобран с учетом трех факторов: 

возраст ребенка — наглядный материал должен соответствовать возрастным 

особенностям, особенно для развития слухового  и зрительного восприятия и внимания. 

Вид диагностики — люнгитюдная, экспресс-диагностика, углубленная, развернутая, 

тематическая, дифференциальная, отборочная, промежуточная, итоговая; 

цель диагностики — выявить детей с патологией речи, выявить детей с возрастными 

нарушениями речи, определить уровень речевого развития, определить динамику речевого 

развития ребенка, сделать логопедическое заключение для определения образовательно-

воспитательного маршрута. 

 

Возрастные группы и 

категории детей 

Диагностический инструментарий 

Второй год жизни по 

запросу родителей 

«Стимульный материал для логопедического обследования детей 

2-4 лет»; методическое пособие  О.Е. Громова, Соломатина Г.Н. 

«Альбом по развитию речи для самых маленьких» С.В. Батяева, 

Е.В. Савостьянова. 

Дети 2-7 лет все «Экспресс-диагностика речевого развития детей 4-7 лет», 

творческая группа логопедов, ред. Фархутдинова Н.А. г. Лесной 

2007г. 

Дети 5-7 лет, 

зачисленные на 

логопункт 

«Альбом для логопеда» Иншакова О.Б. Москва 1998 г. 

«Дидактический материал по обследованию речи детей» Т. П. 

Бессонова, О.Е. Грибова 

 

3 Диагностический мониторинг 
Диагностический мониторинг осуществляется в зависимости от его вида по-разному: 

либо логопедом, либо воспитателем под руководством логопеда, либо воспитателем под 

руководством логопеда и методиста. На логопункте МАДОУ№349 практикуются 

следующие виды мониторинга: 

Ретроспективный мониторинг речи детей младшего и старшего дошкольного возраста 

проводится логопедом   путем индивидуального скрининга 2 раза в год и отражается в 

документации логопеда в тетради «Обследование речи детей МАДОУ№349» 



Оперативный мониторинг речевого развития детей от 2-7 лет проводится воспитателем 

под руководством логопеда и методиста путем экспресс-диагностики и отражается в 

документации воспитателей. 

Локальный мониторинг речи детей логопедического пункта проводится логопедом путем 

тематической диагностики и отражается в индивидуальной тетради ребенка. 

Предупредительный мониторинг речи детей старших и подготовительных групп 

проводится логопедом путем сравнительной диагностики и отражается в документации 

логопеда в тетради «Обследование речи детей МАДОУ№349». 

Промежуточный мониторинг осуществляется воспитателем под руководством логопеда 

путем индивидуальной или групповой диагностики и отражается в документации 

воспитателя. 

         

 

5.4 Мониторинг логопедической деятельности за 3 года. 
               

                  Мониторинг эффективности логопедической деятельности учителя-логопеда на 

логопедическом пункте МАДОУ№349 

 

Направления логопедической деятельности Охват детей логопедической помощью в % 

Диагностика 90% 

Коррекция (систематически занимаются) 33% 

Профилактика (консультации) 70% 

 

 

 Эффективность коррекции дефектов звукопроизношения, обусловленных дизартрией у 

логопатов МАДОУ№349 

 

Зачислено на 

логопункт 

Выпущено с 

поставленными 

звуками 

Выпущено со 

звуками, 

автоматизирован

ными на речевом 

материале 

Выпущено со 

звуками, 

автоматизирован

ными в активной 

речи 

Выпущено с 

необходимостью 

самоконтроля и 

контроля 

взрослых 

2013 год 

22 ребенка 

22 

 

10 8 4 

2014 год  

32 ребенка 

30 10 15 5 

2015 год 

26 детей 

18 8 8 2 

 

 

 

 

 

 

Диагно

зы 

Зачислено Выпущено 

2012-

2013 

год 

2013-

2014 

год 

2014-

2015 

год 

2012-2013 год 2013-2014 год 2014-2015 год 



Всего 

22 реб. 

Из них  

ОНР 

6 дет. 

Всего 

32 

реб. 

Из 

них 

ОНР 

6 дет. 

Всего 

26 

детей 

Из 

них 

ОНР 

10 

Испр

авлен

о 

Значит

ельные 

улучш

ения 

Не

зн

ач

ит

ел

ьн

ые 

ул

уч

ше

ни

я 

Испр

авлен

о 

Значит

ельные  

улучш

ения 

Н

е

з

н

а

ч

и

т

е

л

ь

н

ы

е  

у

л

у

ч

ш

е

н

и

я 

Испра

влено 

Значите

льные  

улучше

ния 

Незна

чител

ьные  

улучш

ения 

ОНР 

(2-3ур.) 

6 дет. 6 дет. 10 дет. 3 2 - 

ФНР 

1-

ЗП

Р 

4 2 - 5 4ФФНР 1-ЗПР 

 

Эффективность коррекции общего недоразвития речи разного генеза 
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